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RESUMO: Neste artigo discutimos a problematica da dependéncia cultural na memoria
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Our research focuses on the historical archives of Pedro Il School, considered a model for
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Neste artigo, analisamos o histérico da presenca das literaturas estrangeiras, com énfase
sobre as literaturas hispanicas, nos curriculos que se sucederam ao longo do tempo no Colégio
Pedro Il (RJ) com o intuito de refletir sobre questdes relativas a meméria discursiva que no
contexto brasileiro abriga a vinculacdo entre literatura e ensino de linguas estrangeiras, de um
modo geral, bem como a relacdo entre literatura e ensino de lingua espanhola, de maneira
especifica. Ou seja, embora partamos do foco sobre um percurso institucional particular, o
préprio fato de historicamente o Colégio Pedro Il ter servido como modelo para a educacéao
nacional nos faz trazer a baila hipdteses analiticas que supdem muitas das praticas discursivas
em torno dos modos de aproveitamento da literatura no ensino de idiomas estrangeiros para
além das fronteiras desta instituicdo. E importante destacar desde o inicio que esta memoéria
passou por ressignificacdes decorrentes de inUmeros fatores e agenciamentos historicos, ainda
que sejam perceptiveis determinados eixos ou linhas de forca que permanecem em tensdo e
acabam por emergir de diferentes formas nas abordagens do literario no campo disciplinar
lingua estrangeira moderna no Brasil.

Consultando os atos legislativos que serviram historicamente de diretrizes para o Pedro
I, constatamos algumas questdes relevantes para nossa reflexdo. Em primeiro lugar,
observamos uma forte ligagcdo entre o ensino de linguas estrangeiras (quais sejam: alemao,
francés, inglés e italiano) e de suas respectivas literaturas. Notem-se a seguir, a titulo de
exemplificacdo, alguns fragmentos de decretos destinados a dar regulamentacdo ao Colégio
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Pedro Il, em particular, ou a todo o sistema educacional brasileiro, na segunda metade do século
XIX e inicio do século XX. O Decreto N. 4468, de 1° de fevereiro de 1870, indica, para o 7°
ano, por exemplo, o aperfeicoamento nas linguas francesa ¢ inglesa, com “preleccdes
elementares sobre a indole, formacéo e progresso de cada uma das referidas linguas, alternadas
com a leitura, traducgéo e apreciacio litteraria de autores classicos”.2 O Decreto N. 6130, de 1°
de marc¢o de 1876, para a cadeira de inglés, no 5° ano, fala nos seguintes contetdos disciplinares:
“Grammatica, themas, versdo de prosadores e poetas portuguezes e inglezes, gradualmente mais
difficeis; conversagdo”. De forma similar, o Decreto N. 6884, de 20 de abril de 1878, aponta
que o ensino de alemdo, no 4° ano, deve contemplar “Grammatica, themas, leitura, versao de
prosadores e poetas faceis portuguezes e alemaes”. O Decreto N. 8051, de 24 de marco de 1881,
diz que a disciplina de italiano, no 7° ano, deve abordar “Grammatica: exercicios de composicdo
e derivacdo de palavras; themas, leitura, recitacdo, analyse e verséo de prosadores e poetas
italianos e portuguezes; conversacao. Noticia succinta da origem, desenvolvimento e indole da
lingua italiana”. O Decreto N. 1075, de 22 de novembro de 1890, indica para a cadeira de
francés, no 3° ano, “grammatica complementar, traduccdo de autores mais difficeis; exercicios
de versdo e conversacdo”. No Art. 19, do Decreto N. 2857, de 30 de marco de 1898, estipula-
se que nas “linguas vivas 0s programmas terdo em vista que o alumno se torne apto no manejo
das obras principaes da litteratura franceza e ingleza dos seculos XVII, XVIII e actual, e da
allemd de Goethe em deante, e que adquira alguma pratica no uso da lingua corrente, quer oral
quer escripta”. Ja no Art. 3°, do Decreto N. 8.660, de 5 de abril de 1911, ordena-se que sejam
ministradas as disciplinas de “Francez, estudo pratico e litterario” e de “Inglez ou allemao (&
escolha do estudante), estudo pratico e litterario”.

E importante ressaltar, contudo, que determinadas tensdes em torno das concepcdes de
ensino de linguas, as quais afetam evidentemente a relagdo entre linguas e literaturas
estrangeiras, comecam a aparecer na legislacao educacional ja nas primeiras décadas do século
XX. Neste sentido, no Art. 170, das “Disposi¢des especiaes” relativas ao “Collegio Pedro 117,
que consta do Decreto N. 11.530, de 18 de marco de 1915, afirma-se, num movimento oposto
ao que se pode observar nos excertos citados anteriormente, que “O estudo de linguas vivas
estrangeiras serd exclusivamente pratico, de modo que o estudante se torne capaz de fallar e ler,
em Francez, Inglez ou Allem&o, sem vacillar nem recorrer frequentemente ao dicionario”.

Apesar disso, no periodo da Primeira Republica, na passagem do século X1X para o XX,
é possivel notarmos, no &mbito das politicas linguisticas e literarias vinculadas a consolidacéo
da identidade nacional, a persisténcia de uma concepcao hegeménica a respeito da necessidade
de vinculo entre o ensino de linguas e de literaturas estrangeiras, pautada nos efeitos
imaginarios engendrados pela nocdo de dependéncia cultural do Brasil em relacdo as culturas
europeias, a qual possui ampla ancoragem em nossa memoria discursiva. Tal relacdo de
dependéncia, ndo a toa, reverbera em muitos enunciados produzidos no dominio da
historiografia literaria brasileira, como se pode perceber no classico prefacio da Formacéao da
literatura brasileira (momentos decisivos), de Antonio Candido:

A [literatura] brasileira € recente, gerou no seio da portuguesa e dependeu da influéncia
de mais duas ou trés para se constituir. [...]

Ha literaturas de que um homem néo precisa sair para receber cultura e enriquecer a
sensibilidade; outras, que s6 podem ocupar uma parte de sua vida de leitor, sob pena de
Ihe restringirem irremediavelmente o horizonte. Assim, podemos imaginar um francés,
um italiano, um inglés, um alemao, mesmo um russo e um espanhol, que s6 conhegam os
autores da sua terra e, ndo obstante, encontrem neles o suficiente para elaborar a viséo
das coisas, experimentando as mais altas emogdes literarias.

2 Serdo mantidas, neste capitulo, as grafias originais das épocas em que os documentos citados foram redigidos,
reproduzindo-os fidedignamente da maneira como foram publicados.
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Se isto ja é impensavel no caso de um portugués, o que se dira de um brasileiro? A
nossa literatura é galho secundério da portuguesa, por sua vez arbusto de segunda ordem
no jardim das Musas... (Candido, 2000, p. 9)

Nesse prefacio, escrito em 1957, podemos observar que Candido, ao topicalizar a ideia
de influéncia como norteadora de sua reflexao a respeito da histéria de constituicdo do sistema
literario brasileiro, produz uma separacdo entre literaturas “autébnomas” e literaturas
“dependentes”. A partir desta divisdo, o critico constréi enunciativamente outras formas de
hierarquizacao, pois ainda que considere as literaturas francesa, italiana, inglesa e alema como
autossuficientes, sem lugar a davidas, ao introduzir a mencéo as literaturas russa e espanhola
com o modalizador “mesmo”, traz a tona discursivamente polémicas de sua época a respeito do
reconhecimento de tais campos literarios na mesma categoria das ditas “grandes” literaturas
europeias. Ato seguinte, estabelecendo uma escala de correlagdes, 0 autor nega a literatura
portuguesa equivalente status de autonomia e, por sua vez, ao asseverar que a literatura
produzida no Brasil (ex-col6nia de Portugal) seria um “galho secundario da portuguesa”, refuta
a possibilidade de a enxergarmos analiticamente fora do espectro de sua “dependéncia” em
relacdo a antiga metrépole colonial e ao canone literario europeu, de maneira geral.

Com base ainda na legislacdo que regeu as estruturas curriculares do Colégio Pedro I,
podemos perceber também, na esfera pedagdgica, uma relacdo de dependéncia da literatura
brasileira em relacdo as literaturas estrangeiras (quase sempre, da Europa), muitas vezes
incluidas, sob uma clave universalizante, no rol da chamada literatura geral, 0 que constitui no
nivel enunciativo uma dicotomizagdo entre os significantes “geral” e “nacional”. Citemos
adiante, a modo de exemplo, excertos de textos legislativos que mencionam formas de
denominagdo e conteudos estabelecidos para as cadeiras de ensino de literatura na referida
instituicdo. No Decreto N. 4468, de 1° de fevereiro de 1870, menciona-se, por exemplo, o curso
de “Rhetorica e poetica, historia da litteratura em geral, e em particular da portuguesa e
nacional”. No Decreto N. 6130, de 1° de marco de 1876, na disciplina nomeada como
“Litteratura nacional”, exige-se, de acordo com uma visdo genealdgica do literario, o ensino de
“Nocdes sobre as litteraturas estrangeiras que mais ou menos influiram para a formacao ou
aperfeicoamento da portugueza; estudo detido das differentes phases desta e da luso-brazileira;
juizos criticos e parallelos dos principaes prosadores e poetas, por escripto”. Poucos anos depois,
no Decreto N. 6884, de 20 de abril de 1878, as literaturas estrangeiras passam a integrar o
mesmo ldcus disciplinar em que se ministra a lingua oficial do Império, na cadeira designada
como “Portuguez e litteratura geral”, na qual se insere o ensino de “Litteraturas estrangeiras e
estudo especial das que influiram para a formagdo e aperfeicoamento da portuguesa”. De
maneira semelhante, no Decreto N. 8051, de 24 de marco de 1881, essa cadeira, que ganha o
nome de “Portuguez e Historia Litteraria”, deve também contemplar os “Principaes periodos
litterarios das linguas mortas e vivas, mérmente das que concorrem para a formacdo e
desenvolvimento da portuguesa”. J& no inicio do periodo republicano, no Decreto N. 2857, de
30 de marco de 1898, a disciplina literaria passa a ser denominada como “Litteratura geral e
nacional”.

Como pudemos ver, tanto as cadeiras literarias quanto as de idiomas eram
corresponsaveis pelo ensino de aspectos relativos as literaturas estrangeiras. Subentende-se, nas
fontes pesquisadas, que a particularidade das disciplinas de linguas seria criar condi¢des para
gue os estudantes tivessem acesso aos textos escritos em outro idioma, propiciando assim 0s
processos de leitura, compreensdo, traducdo e apreciacao estética dos mesmaos, ao passo que a
fungdo prioritéria dos cursos de literatura seria a de visibilizar, numa perspectiva historica,
nocOes e/ou estilos literarios de origens europeias que influiram “para a formacdo ou
aperfeicoamento” da literatura portuguesa, vinculada metonimicamente ao desenvolvimento da
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literatura brasileira (em determinado momento, identificada inclusive como “luso-brazileira’)
num processo de naturalizacdo discursiva da ideia de filiagdo colonial.

*hkkikk

Cabe-nos, agora, assinalar uma diferenca significativa da area de espanhol em
comparacao as de alemé&o, francés, inglés e italiano no histérico do Colégio Pedro Il. Enquanto
estas linguas estrangeiras modernas ja vinham sendo lecionadas, desde o periodo imperial, em
concomitancia ao ensino de conteudos relativos as literaturas alemd, francesa, inglesa e italiana,
a cadeira de lingua espanhola so foi criada, efetivamente, no Colégio Pedro 11, em 1919.% No
entanto, nocOes de literatura espanhola e hispano-americana ja integravam os curriculos de
literatura geral ou de histdria literaria da instituicdo desde o século XIX. Ou seja, isto significa
dizer que topicos relacionados aos estudos de literaturas hispanicas emergiram na formacéao
curricular da escola brasileira antes dos que se vinculam aos estudos de lingua espanhola. Tal
diferenca parece corroborar, em certa medida, a hipotese presente no trabalho de doutorado de
Celada (2002) de que o espanhol no imaginario brasileiro ¢ visto como uma “lingua
singularmente estrangeira”, a que devido a ilusdo de evidéncia dos sentidos ndo se atribuiu
historicamente “um saber pelo qual valesse a pena o esfor¢o de submeter-se a seu estudo”
(ibidem, p. 33), naturalizando assim, no nivel do interdiscurso, a correlagdo entre as ideias de
proximidade linguistica e facilidade. Contudo, seria possivel também, por outro lado,
indagarmos: que lugar de saber entdo representavam ai as literaturas de lingua espanhola? Que
assimetrias linguistico-culturais estariam implicadas nesta diferenca em relacdo as outras
linguas/literaturas ensinadas naquele momento histérico (e talvez até o tempo presente)?

Tomando de empréstimo dados gerados pela investigacdo de mestrado de Guimardes
(2016, p. 71-72), chamamos a atencdo para o fato de que, de 1870 a 1875, as literaturas
espanhola e hispano-americana aparecem no Pedro Il como “Parte do programa de ensino da
matéria [...] Historia da literatura em geral, e em particular da portuguesa ¢ nacional”; de 1876
a 1880, nocgoes de literatura espanhola constam como “Parte do programa de ensino da matéria
[...] Literatura Nacional”; de 1881 a 1890, os principais periodos literarios das literaturas
espanhola e hispano-americana constituem “Parte do programa de ensino da cadeira de
Portugués e Historia Literaria”; e de 1898 a 1912, as literaturas espanhola e hispano-americana
sdo incluidas como “Parte do conteudo da cadeira de Literatura Geral e Nacional”.* Note-se,
deste modo, que existia, de fato, um espaco curricular para os saberes constituidos em torno
dos estudos literarios hispanicos, entretanto este parece ser um espaco secundario, que nao
servia ao campo literario brasileiro enquanto paradigma a ser seguido, mas pelo contrario, um
componente a ser recalcado de sua rede de conexdes interculturais, tendo em vista a insercao
historicamente problematica do Brasil no contexto identitario ibero-americano.>

Esta questdo torna-se mais nitida quando observamos o menosprezo em relacdo a
determinadas vertentes do siglo de oro espanhol (séculos XVI e XVII) detectavel no tom
utilizado pelos primeiros manuais de ensino de literatura do Colégio Pedro Il, cujo alunado
naquele momento era constituido, sobretudo, por membros da elite carioca e de outras regides

3 0 concurso para a cadeira de espanhol no Colégio Pedro Il, ocupada primeiramente por Antenor Nascentes,
ocorre ap0s 0 aumento de subsidio para a criagao da referida disciplina, aprovado pela Lei 3.674, de 7 de janeiro
de 1919.
4 Ressalte-se que, nos periodos mencionados, os aspectos relativos as literaturas hispanicas apareciam sempre nas
cadeiras literarias do 7° ano.
5 No livro A América Latina existe?, Darcy Ribeiro discute essa problematica, remetendo-se, principalmente, as
diferencas quanto as origens socioculturais e aos processos de colonizacdo que se desenvolveram nas Américas
portuguesa e espanhola. Segundo o intelectual, no conjunto denominado “América Latina” é possivel “distinguir
duas categorias contrastantes. Um contetdo luso-americano concentrado todo no Brasil e um contetdo hispano-
americano que congrega o restante. As diferencas entre uns e outros sdo pelo menos téo relevantes como as que
distinguem Portugal da Espanha” (RIBEIRO, 2010, p. 25).
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do pais. No livro Curso elementar de litteratura nacional, por exemplo, usado na instituicdo a
partir de 1862, Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro critica a ascendéncia do gongorismo sobre
o lirismo portugués e justifica sua omissdo a fim de afastar a juventude brasileira das influéncias
desta estética considerada de “mau gosto”:

A corrupcdo do gosto que ja assignalamos na introduc¢cdo a esta epocha, e a fatal
influencia que a escola de Gongora exerceu sobre a poesia portugueza fez-se sentir de
modo bem manifesto no genero lyrico e suas diversas especies. Nem-um dos poetas
d’esse periodo pdde ser apontado como modelo, e ndo desejando nds multiplicar citagdes
inuteis, mas antes offerecer & juventude uma grinalda das mais odoriferas flores da
litteratura nacional, omittimos essa pleiade de poetas gongorista, cujo brilhante europel
poderia fascinar as suas verdes imaginacdes. (Pinheiro, 1862, p. 186)

Tal processo discursivo de depreciacdo que se estende a toda literatura barroca — cujos
principais expoentes (Gongora, Quevedo, Calderon de la Barca etc.) pertencem ao canone
espanhol — é também discutido no célebre estudo O sequestro do barroco na formacao da
literatura brasileira: o caso Gregorio de Mattos, de Haroldo de Campos. Nele, o autor nos
mostra que esta depreciacdo continua a ocorrer, no &mbito da historiografia literéria brasileira,
mesmo na primeira metade do século XX, periodo em que houve uma forte revalorizacdo em
termos mundiais deste estilo literario:

[...] quando j& ia em mais da metade o século mesmo da revalorizacdo do Barroco
(Damaso Alonso, Gerardo Diego, Garcia Lorca na Espanha; Eliot e os “metaphysical
poets” em lingua inglesa; Walter Benjamin e a reavaliacdo da “alegoria” como dispositivo
estético no “auto funebre” da literatura alema do periodo; Luciano Anceschi e a polémica
anti-Croce no quadro do “Ermetismo” italiano), coloca-se em dulvida, a vista dos
“extremos do barroco literario”, tanto a “autenticidade” quanto a “permanéncia da sua
comunicagdo”. (Campos, 1989, p. 34)

Este movimento de recusa do barroquismo, devido aos tracos de hermetismo formal e
obscuridade semantica, em prol das nocGes de clareza, harmonia e comunicabilidade atribuidas
aos estilos neoclassico e romantico (associados, sobretudo, aos expoentes da literatura francesa),
demostra que a historia das ideias pedagdgicas® constitui um terreno de disputas atravessado
por inumeros discursos e pela mutabilidade e ressignificacdo de valores culturais, sendo a esfera
do discurso literario uma das mais importantes neste complexo feixe de relagGes.’

No artigo “Presenca da lingua e da literatura francesa no Brasil (para uma histéria dos
afetos culturais franco-brasileiros)”, Silviano Santiago também nos oferece indicios da
existéncia de uma assimetria no que tange as politicas linguistico-literarias, ao afirmar que, nos
periodos do Império e da Primeira Republica, a classe letrada brasileira adotou o francés como
lingua “universal”, de tal modo que na formac¢ao humanistica e intelectual no Brasil foi sendo
substituido paulatinamente o “estudo das culturas classicas (em lingua grega e, principalmente,
em lingua latina) pelo estudo do francés e de sua extraordinaria literatura” (Santiago, 2009, p.
18).8 Isto ratifica ainda resultados trazidos a tona pela tese de doutorado de Dezerto (2013),

8 Lancamos méo aqui da nogéo postulada por Moacir Gadotti no livro homdnimo Histdria das idéias pedagdgicas
(1993).
7 Cabe, nesse sentido, fazermos uma critica a retracdo do espaco oferecido aos conhecimentos literarios na area de
“Linguagens, codigos e suas tecnologias”, desde o langamento dos primeiros Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) em 1998, o que vem impactando o ensino basico e os estudos relacionados a formacdo de professores e a
educacdo linguistica.
8 E importante mencionar que, no artigo supracitado, Silviano Santiago desenvolve parte de sua reflexo sobre a
presenca do francés e da literatura francesa no Brasil a partir de dados histéricos do Colégio Pedro II.
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segundo a qual, ao longo do século XIX e primeira metade do século XX, a justificativa para o
ensino de francés nos programas curriculares do Colégio Pedro Il pautou-se, principalmente,
sobre o aspecto civilizatério, como se a aprendizagem da lingua francesa funcionasse como
uma forma de suprir a ideia de “falta de cultura™® — efeito imaginario legado & nossa memoria
discursiva pelo processo de colonizagdo —, constituindo assim um instrumento de “acesso” aos
dispositivos culturais de uma nacéo projetada enunciativamente como o “ber¢o” da civilizagéo
ocidental.

*kkkk

E interessante notar, a partir deste angulo comparativo, que as principais linguas
estrangeiras modernas ensinadas no Brasil historicamente parecem possuir, portanto, distintas
insercdes na cultura letrada e no imaginario nacional, o que causa diferentes formas de
posicionamento dos canones literarios vinculados a cada uma delas no contexto escolar. Se, por
um lado, tais assimetrias glotopoliticas e educacionais estdo ligadas a conjuntura historica
concernente as relacbes de poder e a hegemonia socioecondmica, elas estdo também
relacionadas, por outro, as formacdes discursivas®® que circunscrevem a construgio das
identidades nacionais. Isto implica dizer que a nocao de dependéncia cultural ndo pode ser vista
como um rétulo homogeneizador, dado que seria possivel estabelecer, a exemplo do que temos
visto, graus de hierarquizacao — pelo acionamento de diferentes estratégias discursivas — no que
foi postulado como condicdo de dependéncia da literatura brasileira com relagdo as literaturas
europeias.

Seguindo a esteira dessa colocagéo, talvez a performatividade discursiva dos manuais de
ensino de literatura geral, usados nas escolas brasileiras desde meados do seculo XIX, tenha
exercido papel crucial no processo de fragilizacdo da associacdo entre lingua e literatura
espanhola no contexto escolar brasileiro. A nosso ver, isto traz a baila novos matizes para
compreendermos as condi¢des de possibilidade do discurso em que se ancora a proposicéo da
cadeira de espanhol no Colégio Pedro I, no final da segunda década do século XX. No anlncio
de sua criacdo, o ensino dessa lingua aparece associado apenas ao de literatura hispano-
americana, num movimento de apagamento do campo da literatura espanhola, conforme se pode
ver abaixo na nota publicada na imprensa carioca daquele periodo:

Havendo o governo da Republica Oriental do Uruguay creado uma cadeira de portuguez
em um dos seus estabelecimentos officiaes, conforme a este ministerio communicou o
das RelagOes Exteriores, declaro-vos para os devidos fins, que, nos termos do artigo 70,
letrad, do decreto n. 11.530, de 18 de marco de 1915, se devia crear nesse estabelecimento
uma cadeira de frequencia facultativa, de lingua hespanhola, e litteratura hispano-
americana, como homenagem do Brazil &s demais nag¢Ges que neste continente falam esse
idioma, e como meio de facilitar e desenvolver o intercambio intellectual entre 0 nosso
paiz e 0s povos hispano-americanos. (Jornal A Epoca, 31 de outubro de 1917, p. 5 — grifos
nossos)*

De tais palavras, atribuidas a Carlos Maximiliano (ministro do Interior no governo
Venceslau Bras), é possivel depreender que o interesse do Estado brasileiro pelo ensino de

 Note-se que a nogdo de “cultura”, de acordo com Eagleton (2005), esta sendo entendida ai em sua acepcéo
iluminista como equivalente a “civiliza¢do”.
10 Recorde-se que a nogdo de formag&o discursiva, desenvolvida por Michel Foucault, em A arqueologia do saber,
remete a “um conjunto de regras anonimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espago, que definiram,
em uma época dada, e para uma determinada area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢des de
exercicio da fungéo enunciativa” (Foucault, 2008, p. 144).
11 Fonte consultada por meio da hemeroteca digital da Fundagéo Biblioteca Nacional.
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espanhol surge, durante a Primeira Guerra Mundial, em paralelo ao estreitamento de lacos
politicos com os paises da América Hispanica. Por isso, sua implementagdo funciona como um
gesto de reciprocidade em relagio a adogao prévia do ensino de portugués no Uruguai*? e, por
extensdo metonimica, como forma mais ampla de “homenagem” aos “povos hispano-
americanos”. Como podemos perceber, nas dobras desta discursividade estdo subsumidos
novamente determinados efeitos de evidéncia (cf. Pécheux, 1988) cujo funcionamento no
discurso, em primeiro lugar, ignora a diversidade cultural, linguistica e literaria das varias
nacbes de lingua espanhola espalhadas pelas Américas, uniformizando-as sob o rétulo de
literatura hispano-americana. Além disso, simultaneamente, silencia-se ai qualquer tipo de
estranhamento em relacdo a auséncia da literatura espanhola no bojo dessa proposicdo —
caminho este, como dissemos antes, aberto pelo processo de minoracéo do peso epistemologico
dos tdpicos literarios espanhdis no curriculo escolar de literatura geral.

E interessante observarmos, a partir da trajetoria obliqua de desenvolvimento do campo
disciplinar de lingua espanhola e suas literaturas no contexto institucional do Colégio Pedro II,
uma tentativa de esquivamento em relacdo a ideia de dependéncia cultural, o que pode ter
servido de fator auxiliar no processo de desconstrugdo do principio de influéncia, que parecia
dominar o didlogo da literatura brasileira com as demais literaturas ensinadas na escola. Se
entendermos o intento do governo brasileiro de estreitar lacos com 0s paises vizinhos como um
dos primeiros passos do projeto politico de integracao regional latino-americana (cf. Arnoux,
1995), poderemos compreender, nesta acoplagem enunciativa da lingua espanhola com a
literatura hispano-americana, a realizacdo de um duplice agenciamento no ambito das politicas
linguisticas e das politicas literarias. Tal atitude, a nosso ver, logrou propiciar certa disrup¢do
dentro da tendéncia a se estabelecerem dialogos verticalizados com o exterior que, sob a rubrica
do cosmopolitismo, colocam as culturas europeias em patamar de superioridade.

Esta discussdo assemelha-se a elaborada no conhecido ensaio “Literatura e cultura de
1900 a 19457, em que Antonio Candido analisa a dialética entre localismo e cosmopolitismo
como eixo transversal da historia literaria brasileira. Nele, Candido considera as fases do
romantismo e do modernismo como épocas de maior acirramento do conflito entre
representacdes culturais cosmopolitas (vinculadas a nocdo de dependéncia do capital cultural
europeu) versus representacdes culturais locais (relacionadas ao empenho intelectual e artistico
de construcdo da identidade nacional). O estudioso também assinala que o periodo
correspondente aos anos 1900 e 1922 — 0 mesmo em que se deu a cria¢do da cadeira de espanhol
no Pedro Il — pode ser entendido enquanto etapa de arrefecimento do conflito entre o local e 0
cosmopolita. Esse momento histdrico que antecede a geracao de 22, segundo o critico, € muito
siderado pela nogdo de academismo, contra a qual os primeiros modernistas irdo se rebelar mais
fortemente do que contra a influéncia portuguesa na cultura brasileira, tal como fizeram os
escritores romanticos. Leiamos adiante um trecho do referido ensaio em que o autor define o
que entende como academismo:

Comparada com a da fase seguinte (1922-1945), a literatura aparece ai essencialmente
como literatura de permanéncia. Conserva e elabora os tracos desenvolvidos depois do
Romantismo, sem dar origem a desenvolvimentos novos; e, 0 que € mais interessante,
parece acomodar-se com prazer nesta conservacdo. Como a fase 1880-1900 tinha sido,
em contraposi¢do ao Romantismo, antes de busca de equilibrio que de ruptura, esta, que

12 E jmportante chamar a atenc&o aqui para o fato de que as relages entre Brasil e Uruguai passaram por diversos
conflitos bélicos e turbuléncias diplomaticas, ao longo do século XIX, tais como a Campanha da Cisplatina, a
Guerra do Prata e a Guerra do Uruguai, as quais foram motivadas, dentre outros fatores, pelas investidas militares
do Império do Brasil com vistas a obter a supremacia no territério sul-americano. Cabe ainda fazer a ressalva de
que Uruguai e Brasil, juntamente com a Argentina, formaram a chamada Triplice Alianga durante a Guerra do
Paraguai.
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a acompanha sem ter o seu vigor, da quase impressdo de estagnar-se. Uma literatura
satisfeita, sem angustia formal, sem rebelido nem abismos. Sua Unica mé&goa é ndo parecer
de todo europeia; seu esforco mais tenaz é conseguir pela copia o equilibrio e a harmonia,
ou seja, 0 academismo. (Candido, 2006, p. 119)

Tal reflexdo suscita-nos 0 questionamento de determinadas tensfes que atravessam 0
contexto historico-educacional que estamos investigando. A primeira delas é que a ordem
governamental para a criacdo da cadeira de lingua espanhola, vinculada a literatura hispano-
americana, em 1917, emerge como uma espécie de “ponto fora da curva” em meio ao cenario
pré-moderno, caracterizado, como pudemos constatar, pela adesdo conservadora ndo s6 dos
escritores, mas também dos catedraticos de literatura do ensino ginasial e secundario aos
padrdes estéticos eurocéntricos. Tal movimento vai ainda na contramdo de certa hegemonia da
presenca da literatura espanhola, em contraposicdo a hispano-americana, nos curriculos das
disciplinas literarias do Pedro Il. Ao analisar a legislacdo e os programas de literatura entre
1870 e 1942, Guimardes (op. cit., p. 71-72), por exemplo, aponta que, nos periodos de 1876 a
1880 e de 1925 a 1929, nédo se utilizava a expressdo “literatura hispano-americana” para
registrar a presenca de topicos literarios hispanicos a serem lecionados na instituicao.

Isto ndo significa que ndo houvesse pontos relativos & literatura produzida na América
Hispanica em tais periodos, mas 0 que ocorria muitas vezes € que esta literatura era contemplada
apenas de modo célere, como um “Répido estudo da historia literaria dos povos hispano-
americanos” (ibidem, p. 77), dentro dos conteldos de literatura espanhola incluidos nos
programas de literatura geral. Mesmo nos anos posteriores a Semana de Arte Moderna de 1922,
ocorrida em S&o Paulo, marco estabelecido por Candido para diferenciar o periodo de
conservadorismo pré-moderno da fase de agitacdo modernista, é ainda possivel perceber, na
instituicdo de ensino carioca, outros indicios paradigmaticos de que a contradicdo ai é
constitutiva ao discurso, de modo que as tentativas de ruptura com o status quo se veem
imbricadas tensivamente a ordem da permanéncia e da estagnacdo estético-cultural. Um
exemplo que queremos agregar aqui refere-se aos “Programmas de ensino do Collegio Pedro
11, publicados no Diario Oficial, em 24 de margo de 1929, nos quais a disciplina literatura, do
sexto ano, apresenta também topicos elencados sob o titulo de “Literatura espanhola” em que
as manifestacdes literarias realizadas no contexto hispano-americano estdo incluidas apenas no
item final da sequéncia didatica estabelecida, como se pode ver a seguir:

VIl— Literatura espanhola

20 — Influencias dos Bascos, dos Arabes e dos Judeus — Literatura no periodo inicial:
Auto de los Reyes Magos, Poema del Cid, Los Infantes de Lara — Affonso XI — El
cantar de Rodrigo — Pero Lopez de Ayala — Epoca dos Reis Catholicos: Amadis de
Gaula.

21 — O Seculo de Carlos V e de Felipe Il — Influencias reciprocas da lItalia, de
Portugal e da Espanha; Gil Vicente; O Romance picaresco: Lazarillo de Tores [sic] — A
Historia da Guerra de Granada de Diego Hurtado de Mendoza — O Mysticismo: Santa
Thereza de Jesus.

22 — Cervantes; Lope de Vega — O Seculo de Felipe IV e de Carlos 1I; Gongora,
Tirso de Molina, Calderon de la Barca.

23 — L.iteratura contemporanea — Sorilla [sic]; Campoamor; Castellar, Perez Escrich;
Blasco Ibanez.

24 — Os autores da conquista: Correspondencia de Christovam Colombo, Hernan
Cortez — Bartolomé de las Casas.

O regionalismo americano: como se deu a evolugdo da alma espanhola no Novo
Mundo; o sopro da Independencia; a imitagdo romantica; modernas tendencias.
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Como foi possivel observar até agora, o esforco de inclusdo da literatura hispano-
americana, seja no campo disciplinar do ensino de historia literaria/literatura geral, seja no gesto
de homenagem embutido na criacdo da cadeira de espanhol no Pedro Il, configura-se nas
primeiras décadas do século XX como um contraponto que se produz no interior mesmo de
uma pratica discursiva voltada para a “copia” de determinados parametros candnicos europeus,
vistos como injecé@o de cosmopolitismo necessaria a elite letrada brasileira. Em outras palavras,
a presenca de contetdo literario hispano-americano na estrutura curricular da mais importante
institui¢do escolar da entdo capital federal, embora em posicao também de “galho secundario”
em relacdo a literatura da metrépole colonizadora (Espanha) e estereotipado sob a etiqueta
“regionalismo americano”, sinaliza uma vontade, ainda timida e incipiente no decorrer da
Primeira Republica, de se pensar a cultura brasileira em face do complexo cultural da América
Latina, questionando, de algum modo, o histérico distanciamento do Brasil em relacdo as
nacdes hispano-americanas.’® Tal atitude, entretanto, ndo chega a representar uma ampliacio
critica da nogdo de “cor local”** em direcdo a uma identidade continental (transnacional) latino-
americana, tampouco rompe com o academismo beletrista, efeito sucedaneo do complexo de
dependéncia cultural que constitui nossa memaria discursiva.

Ao pensar 0 modo como esta distancia se enraiza no imaginario brasileiro, emergindo até
hoje em enunciados que circulam no senso comum?, Maria Ligia Coelho Prado, no artigo “O
Brasil e a distante América do Sul”, assinala que a posi¢do de isolamento brasileiro diante do
concerto das nacgdes latino-americanas se aprofunda durante o periodo do Império (1822-1889)
devido a divergéncia entre o regime monéarquico, adotado no Brasil e defendido pela sua classe
dirigente, e o republicano, adotado pelas ex-col6nias hispanicas logo apds os movimentos de
independéncia. A autora nos mostra também que tal distingdo entre o Brasil e a América de
colonizacao espanhola permaneceu durante a Primeira Republica Brasileira (1889-1930), pelo
fato de ndo se ter produzido, naquele contexto, um discurso que opusesse, de modo contundente,
ambos o0s periodos politicos no pais. Segundo a historiadora:

A Republica [brasileira], devedora das ideias positivistas, foi entendida como uma etapa
necessaria a0 maior progresso da nagdo. A monarquia precisava ser superada, mas isto
ndo significava destruir o que ela havia legado a nagdo, a comecar pela “manutengio da
unidade e grandeza do territério”. A figura de D. Pedro II permanecia impoluta,
aparecendo como um monarca bem intencionado e preocupado com o0s grandes
problemas do Brasil. (Prado, 2001, p. 139)

E interessante refletir, neste sentido, que o Colégio Pedro I, fundado em 1837, possui,
desde seu préprio nome, uma origem extremamente vinculada a este contexto sdcio-histérico
de valorizacdo do regime monéarquico no Brasil. Tal processo discursivo parece tambem
refratar-se no modo como, por exemplo, a secao de literatura espanhola citada acima, parte do
programa de literatura publicado em 1929, estabelece, em muitas passagens, correlagdo entre

13 Emir Sader, no ensaio “Encontros € desencontros”, discute, a partir de pressupostos das ciéncias sociais e
politicas, esse apagamento da identidade latino-americana no imaginario brasileiro. O autor chega a afirmar que
“Vista do Brasil, a América Latina nao existe. [...] Em nossa identidade ndo se inclui ser um pais ‘latino-
americano’.” (Sader, 2006, p. 177).
14 No classico ensaio “Noticia da atual literatura brasileira: instinto de nacionalidade”, publicado originalmente
em 1873, Machado de Assis discute o impacto da ideia de “cor local” na literatura brasileira do século XIX.
15 Esse lugar-comum, a nosso ver, vem criando inclusive condicdes de possibilidade para que emerjam
discursivamente atos legislativos que interferem, autoritariamente, no planejamento linguistico e na organizacao
curricular da educacdo basica, tal como a Lei n® 13.415/2017, que impde o inglés como Unica lingua estrangeira
obrigatoria a ser ensinada nas escolas brasileiras, revogando, por sua vez, a Lei 11.161/2005, que obrigava a oferta
(ainda que em carater facultativo) da lingua espanhola em todo o ensino médio.
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autores classicos e diferentes fases da monarquia espanhola, evidenciadas pelas referéncias aos
monarcas Alfonso XI, Reis Catolicos, Felipe IV etc. Por outro lado, no mesmo rol de contetidos
programaticos, concede-se espaco, ainda que diminuto, para a abordagem de geracdes literarias
de ideario republicano que surgiram a partir do “sopro” das independéncias na América
Hispanica. Ou seja, com base nisto, a hipotese que construimos é que subjaz dentro da aparente
estagnacdo academista do Pedro Il — que se prolonga para além do evento inaugural do
modernismo brasileiro, conforme dissemos — uma possivel disputa ideoldgica, agenciada
provavelmente tanto pelos professores e intelectuais que ocupavam as cétedras quanto pelos
discentes da instituicdo, fazendo com que a prépria atividade de textualizagdo do curriculo
produzisse elos sub-repticios entre posicionamentos discursivos conflitantes (monarquista vs.
republicano; anti-latino-americanista vs. pro-latino-americanista).

*khkkk

Como temos visto, a ambivaléncia de posic¢Ges no terreno do politico, no segundo quartel
do século XX, desdobra-se, em nosso ponto de vista, na tensdo, vislumbrada no campo literario,
entre performances discursivas que ora ratificam a memoria em torno da condicdo de
dependéncia cultural do Brasil, ora contestam este lugar reivindicando formas menos
verticalizadas de didlogo e comparacdo com o outro. Observemos, como exemplo, um
fragmento da apresentacdo do livro Literaturas estrangeiras, de A. Velloso Rebello, utilizado
para o ensino de literatura no Colégio Pedro I, ja durante a Era Vargas:

Em cada brasileiro culto ha um sonhador de cousas europeas, cada espirito positivo
volta-se para a América do Norte e sdo esses 0s nossos modelos, porque s6 a inspiracdo
permanece bem nacional.

José de Alencar, o mais brasileiro dos romancistas, € apontado como imitador de
Cooper.

Penso néo errar affirmando que temos romancistas e chronistas parisienses, novellistas
que pelo “humour” seriam comprehendidos pelos inglezes, scientistas allemaes e até
professores que nas suas cathedras professavam doutrinas “sovieticas”.

N&o serd inutil a leitura deste livro, porque 0 que um esquece ou despreza, outro
descobre. (Rebello, 1936, p. 7-8)

Ao analisarmos esse trecho, podemos identificar que as assertivas do enunciador giram
em torno da nocdo (que permanece no nivel do ndo-dito) de emulagdo, entendida enquanto
imitacdo de padrdes estilisticos, géneros discursivos e, até mesmo, visdes de mundo e ethos
politico-ideoldgicos atribuidos a contextos socioculturais especificos, como se fosse possivel
estabelecer lugares fixos para as ideias, desconsiderando o processo de dispersdo e
ressignificacdo das praticas discursivas em diferentes circuitos culturais. Deste modo, 0 manual
de ensino de literaturas estrangeiras projeta-se como uma obra necessaria (i.e., ‘ndo-inutil’)
porque ajudaria os alunos/leitores a ‘descobrirem’ aquilo que teria sido apagado pelo processo
de ‘esquecimento’ das influéncias que constituiriam nossa identidade e, consequentemente,
nossa literatura. N&o a toa, o enunciador opta logo no inicio do excerto pelo recurso da ironia —
ao dizer: “s6 a inspiragdo permanece bem nacional” —, desconstruindo, por um lado, a ideia de
autenticidade, vinculada pelo movimento romantico ao sentimento de nacionalidade, e
posicionando, por outro lado, o estudo de literaturas estrangeiras como instrumento formativo
fundamental no ambito de uma cultura letrada entendida como dependente, visto ser capaz de
levar os discentes a um patamar (“culto”) de compreensdo dos “modelos” assimilados pela
intelligentsia brasileira. Cabe-nos ainda ressaltar que tais modelos, apontados em um
compéndio escolar de meados da década de 1930, durante o governo constitucional getulista,
remetem ndo s6 a Europa, mas também aos Estados Unidos, nacdo a que se confere uma
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ascensdo de natureza tanto econdmica quanto artistico-literaria. Isto demonstra que o cénone,
nocao a que a de dependéncia cultural paga tributo, ndo é uma categoria estatica, e sim dindmica
e passivel de modificacdes de acordo com o0s contextos historico-ideoldgicos.

Na esteira dessa reflexdo, é necessario observar também que, no rol das nacionalidades
visibilizadas pelo enunciador, ndo consta qualquer referéncia a literatura de Espanha ou dos
paises hispanofalantes da América. No entanto, a tensdo a que nos referimos acima se indicia,
de maneira subliminar, no funcionamento desse discurso, criando efeitos a posteriori, visto que
o livro de A. Velloso Rebello, assim como outros manuais de literatura geral (ou estrangeira)
usados naqguele periodo contém capitulos sobre literatura espanhola, a qual, embora em grande
parte recusada esteticamente pelos literatos brasileiros, pode ter servido de base para a formacéo
intelectual de criticos que décadas depois empreenderam, por exemplo, o processo tardio de
valoragdo estética do barroco no Brasil.1® Além disso, como ocorre em outras obras didaticas
desta modalidade, o altimo capitulo do compéndio é dedicado a literatura hispano-americana,
0 que, como j& discutimos, abre caminho para se pensarem distintas possibilidades de conexéo
da literatura brasileira com a multipolaridade do sistema literario latino-americano — tematica
esta que se torna mais recorrente em nosso meio académico, por exemplo, apds a publicacdo
pela Unesco da coletanea América Latina en su literatura (1972), que reune intelectuais de
renome ndo s6 da América Hispénica, mas tambem do Brasil, dentre os quais estdo inclusive
0s criticos cariocas Antonio Houaiss e José Guilherme Merquior.

Esse movimento de revisdo critica, seja da relacdo Brasil-América Latina, seja do lugar
da producdo latino-americana diante da dinamica cultural global, ganha outro importante
impulso, advindo da critica literaria realizada nos circulos universitarios do Rio de Janeiro, com
a publicagdo do ensaio “O entre-lugar do discurso latino-americano”, de Silviano Santiago,
publicado no livro Uma literatura nos trépicos, cuja primeira edicao data de 1978. Neste texto,
Silviano problematiza, de maneira frontal, o entendimento da ideia de dependéncia cultural
como via de mdo Unica e condicdo inelutavel de inferiorizacdo perante a presenca de valores
estéticos eurocéntricos no campo artistico-literario brasileiro. O ensaista promove um didlogo
singular entre a antropofagia oswaldiana e o pensamento borgiano, no intuito de — sem
abandonar ingenuamente a questdo da dependéncia em jogo nas relacdes de poder-saber
travadas entre o primeiro e o terceiro mundo — propor uma mudanga de perspectiva em relagéo
aos processos de deslocamento e reescritura critica da tradi¢do produzidos a partir do dialogo
com o legado cultural do Ocidente. Desta forma, o autor assinala que o metodo sistematico da
critica conservadora, voltado para a anélise da influéncia europeia no Brasil, “apenas assinala
aindigéncia de uma arte ja pobre por causa das condi¢des econdmicas em que pode sobreviver”,
acentuando “por ricochete a beleza, o poder e a gloria das obras criadas no meio da sociedade
colonialista” (Santiago, 2000, p.17).

Evidentemente, desde meados do século XX, muitos movimentos de problematizacao da
no¢do de dependéncia tém sido levados a cabo em vérias areas do conhecimento, tanto no
cenario académico internacional quanto no brasileiro.!” Em paralelo a isso, a forte propaganda
nacionalista empreendida pelo Estado Novo e pela Ditadura Militar no Brasil, junto a sucessivas
reformas educacionais — tais como a Reforma Capanema de 1942, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1961 e a LDB de 1971 — que foram reduzindo o carater humanistico da educacéo
secundaria, transformando-a cada vez mais em uma espécie de preparatério para o0 ensino
superior, aprofundaram o processo de diminuicdo do espaco das literaturas estrangeiras no

16 podemos citar como exemplo o conhecido estudo de Affonso Avila, O ludico e as projecdes do mundo barroco
(1971), um marco desse processo de valoracdo tardia do barroco no Brasil.
17 Gostariamos de assinalar, a titulo de exemplificagdo, com base em Muranyi (2012), o papel de mediador cultural
exercido por Paulo Rénai — intelectual de origem hingara, naturalizado brasileiro, que foi professor catedratico de
francés e latim do Colégio Pedro Il nesse periodo —, cuja obra nos ajuda a questionar, por um lado, a ideia de
dependéncia unilateral e, por outro, a de insularidade da literatura brasileira em relagéo as demais literaturas.
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curriculo escolar, que passou a enfatizar quase sempre apenas epocas e aspectos da literatura
nacional. Outro ponto importante de se lembrar é que a retirada da obrigatoriedade do ensino
de diferentes linguas estrangeiras, na LDB de 1961 e na LDB de 1971, enceta um processo de
desoficializacdo do ensino de linguas na educacgdo brasileira (cf. Rodrigues, 2012), criando
lapsos na oferta destas disciplinas que podem ter impactado, decerto, a historia de vinculacéo
entre linguas e literaturas estrangeiras nas instituicdes educacionais.

E curioso notar, por outro viés, que, ja na década de 1980, enquanto o campo disciplinar
lingua estrangeira moderna aderia a grande voga do comunicativismo, sobretudo, nos espacos
ndo formais de ensino como o0s cursos livres e os clubes de linguas (cf. Leffa & Irala, 2014), no
circuito académico — vinculado, principalmente, a formacéo em Letras Neolatinas — 0s saberes
literdrios pareciam ser (ainda) os mais valorizados epistemologicamente. Tal paradoxo é
assinalado, por exemplo, pela investigacdo de doutorado de Vargens (2012), que demonstra,
por meio das programacOes de palestras apresentadas durante o I Seminario de Estudos
Hispanicos (1982) e o Il Seminario de Estudos Hispanicos (1983), realizados pela Associagdo
de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (APEERJ), a presenca de uma imensa
maioria de trabalhos vinculados ao campo dos estudos literarios em contraposi¢do ao nimero
de comunicac0es relacionadas aos estudos linguisticos e de ensino de linguas. Segundo a autora,
a auséncia de trabalhos deste tipo nos referidos eventos indica “que os saberes privilegiados por
esses profissionais centravam-se na literatura” (ibidem, p. 98).

Ratificando, todavia, a presenca de movimentos conflitantes e paradoxais, na emaranhada
trama da memdria concernente a interface entre saberes linguisticos, literarios e pedagdgicos
no Brasil, em 1985 — periodo muito préximo ao abordado no paragrafo anterior — o Plano Geral
de Ensino (PGE) do Colégio Pedro Il apresenta, na contramdo da hegemonia académica do
literario, um programa de lingua espanhola cujo enfoque privilegia aspectos lexicais,
gramaticais e exercicios de estimulo as habilidades linguisticas, como se pode verificar na
seguinte citacao:

1- Estudo do vocabulario e de compreensdo de textos que levem, de maneira prética, a
aquisicao progressiva do Iéxico da lingua e a assimilacdo de sua estrutura gramatical.

2- Aplicacdo do vocabuléario e de estruturas gramaticais adquiridas em didlogos, em
resumos, em redacdes, em versoes e tradugoes.

3- Fixacdo dos fatos gramaticais da lingua, por meio de exercicios orais e escritos.

4- Audicdo, sempre que possivel, de discos e fitas em espanhol. (PGE, 1985 apud
Bevilaqua, 2017, p. 72)

Seria possivel enxergarmos, neste silenciamento da literatura no plano de ensino de
espanhol do Pedro Il destacado acima, certo “receio” em relagdo a abordagem do literario,
provocado talvez pela existéncia de um hiato no ambito da formacgdo docente entre os campos
de estudos linguisticos e literarios?*® A resposta a esta pergunta é obviamente positiva se
levarmos em conta o perceptivel afastamento em relagdo as discussdes estetico-literarias na
bibliografia académica sobre ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras na
contemporaneidade. No entanto, em lugar de apenas apontarmos a falha gerada por essa
auséncia no campo dos estudos linguisticos, queremos nos interrogar aqui também em que
medida esse receio e esse afastamento ndo poderiam derivar, simultaneamente, de certo “né”
em torno das polémicas e dos debates relacionados a questdo da dependéncia cultural no campo
dos estudos literarios. Ou seja, perguntamo-nos assim até que ponto a universidade hoje tem
dado subsidios para que os professores da escola basica possam articular textos e aspectos

18 Fugazza (2016) associa esse hiato a um processo de clivagem de identidades académicas no contexto da
formacdo inicial em Letras, em sua dissertacdo de mestrado intitulada Formacdes linguisticas e literarias na
licenciatura em Letras Espanhol: discurso e concepgdes tedrico-praticas.
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literérios estrangeiros aos seus planejamentos pedagdgicos, evidenciando frutiferos processos
de reelaboracéo discursiva desencadeados pelo didlogo critico com a alteridade, sem recair na
armadilha do beletrismo eurocéntrico.®

Por meio dessas indagacfes, queremos dar visibilidade a problemética da dependéncia
cultural como ponto espinhoso no bojo da memdria que atravessa a formacédo das identidades
docentes na area de linguas e literaturas estrangeiras modernas, conforme tratamos de analisar
atraves desta historia das ideias pedagdgicas no Colégio Pedro 1. No que tange especificamente
a docéncia em lingua espanhola, essa memoria “dificil” torna-se ainda mais complexa, a nosso
ver, pelos lugares incobmodos e provocativos ocupados pelas literaturas espanhola e hispano-
americana dentro deste histdrico. Isto talvez explique que mesmo nos dias atuais, quando
debates a respeito da interculturalidade vém se tentando fazer mais visiveis nas pesquisas sobre
lingua(gem), continue havendo um forte silenciamento da esfera literaria em projetos politico-
pedagdgicos e programas de ensino de linguas estrangeiras no ensino fundamental e medio.

Como vimos, diversos movimentos afetaram (e seguem afetando) a memdria em torno do
papel formativo do texto literario estrangeiro tanto no ensino/aprendizagem de linguas quanto
no processo de letramento. Ao discutir o conceito de memdria discursiva, Pécheux (1999, p. 56)
afirma que esta ndo pode ser entendida como um “reservatorio” de sentidos homogéneos e
transcendentais, mas como espaco de desdobramentos, disputas, polémicas e contradiscursos.
E é justamente no terreno de disputas em torno desta memdria que gostariamos de inserir a
intervencdo critica que ora estamos propondo. A nosso ver, € possivel e necessario, enquanto
professores e formadores de professores de linguas e literaturas, reinventarmos esta memoria e
reelaborarmos nossos “receios”. Assim, poderemos interpelar a contribui¢do do conhecimento
literario, evitando a vigéncia no contemporaneo de um processo discursivo de recalcamento da
questdo da dependéncia cultural®®, com vistas a trazé-la a tona e rediscuti-la criticamente (a
partir de uma perspectiva desierarquizante) no contexto da educacdo basica, em meio ao
panorama de acelerada digitalizacdo e mediatizacdo dos intercambios na sociedade global.

Para finalizarmos, é importante frisar que, ao repensarmos hoje os sentidos em torno da
literaturas estrangeiras no ensino de linguas, partimos de um olhar ndo subordinado ao didatico,
mas que enxerga ‘“as praticas de ensino como condi¢des de producdo de processos de
identificagao” (Payer & Celada, 2016, p. 38), subvertendo assim a concepcdo utilitarista da
presenca do texto e do saber literarios no campo disciplinar lingua estrangeira moderna.
Fazemos, portanto, uma defesa de que haja uma presenca produtiva das literaturas estrangeiras,
tanto na universidade quanto na escola, a fim de propiciar reflexées sobre a heterogeneidade
constitutiva do discurso e as tensdes que atravessam o sujeito e a cultura.
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