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Ensino de literatura
em tempos de transformacéo
(a literatura e seus didlogos)

Mauricio Silva™

Resumo: O presente artigo trata do ensino de literatura,
entendido como uma pratica efetiva de apreensio do universo
literario por meio nio apenas de uma nova concepgio da
literatura, mas principalmente de uma outra maneira de
conceber seu préprio ensino no mundo contemporaneo,
maneira que se traduz, entre outras coisas, em pelo menos
quatro propriedades dessa prética: o cardter anticandnico, a
relevancia social, a configuracio interdisciplinar e o principio
multidimensional do ensino de literatura.

PaLavras-CHAVE: Ensino de literatura, interdisciplinaridade,
diglogo, leitor

ABSTRACT: This article analyses the teaching of literature,
and points out it in the contemporary world since a new
conception of literature. In this way, the teaching of literature
has to consider at least four properties: his anti canonical
shape, his social relevance, his multidimensionality and the
interdisciplinary teaching of literature.

Key Worps: Teaching literature, interdisciplinarity, dialogue,
reader

Ler, analisar, interpretar e julgar um texto literdrio
pode ter os mais diversos sentidos para as sociedades
letradas, mas talvez nenhum deles seja tdo importante ao
ser humano como a capacidade que a literatura tem de
conferir a0 homem uma singular experiéncia ontoldgica,
na medida em que emerge como representagdo simbdlica
de sua prépria vivéncia.

Isso ndo quer dizer que a experiéncia literaria
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prescinda de uma faceta mais pratica: ao contrario do
que se pode imaginar, a atividade literaria pressupoe
certo pragmatismo, marcado por uma funcionalidade
pedagdgica, nfo exatamente de natureza impessoal,
mecanicista e - nos limites do neoliberalismo -
mercadolégica, mas atuando como suporte da prépria
educagio: faz parte, assim, de um modelo de ensino
em que a educacdo dos sentidos torna-se o denominador
comum de um sistema que procura equacionar, no plano
da imaginagio criativa, ética e estética.

Lidar com a literatura ¢, portanto, uma maneira
de compreender melhor e mais a fundo uma espécie de
instrumento capaz de desautomatizar nossa percepcio do
cotidiano, agindo no sentido contrdrio a padronizacio
de nossa apreensdo da realidade; de desenvolver nossa
sensibilidade e inteligéncia, habilitando-as plenamente
para uma leitura mais abrangente do mundo; de despertar
nossa capacidade de indignacéo, criando em cada um de
nds uma consciéncia critica da realidade circundante;
de alicercar nossa conduta ética no trato social, a
fim de aperfeicoar nossas inter-relacbes humanas; e
de desenvolver nossa capacidade de compreensio e
absorcio da atividade estética, a partir de uma prética
hermenéutica consistente.

Contudo, hd que se considerar que o texto
literario requer, antes de tudo, um modo diferente de
apreensdo e intelec¢do. Em outros termos, é preciso saber
ler o texto literario de modo “diferenciado”, uma vez
que ele apresenta tanto fins préaticos quanto artisticos;
é por isso que ler o texto literario requer a mobilizagao
nao apenas de uma perspectiva interpretativa e analitica,
mas também critica. Todos esse saberes fazem parte de
um universo de conhecimento e aprendizagem que se
relaciona diretamente com o ensino de literatura.

Quando falamos em ensino de literatura nio
queremos nos referir a um sentido lato de ensino, a
um processo genérico de transmissio - muitas vezes
automatico, mecanico - de informagdes. Ao contrario,
no reportamos a uma pratica efetiva de apreensio do
universo literdrio por meio nfo apenas de uma nova
concepgdo da literatura, mas principalmente de uma
outra maneira de conceber seu proprio ensino no mundo
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contemporaneo, maneira que se traduz, entre outras
coisas, em pelo menos quatro propriedades dessa pritica,
nem sempre suficientemente discutidas por tedricos e
educadores que tém no texto literdrio um dos elementos
fundamentais de sua pratica analitica e pedagdgica: o
cardter anticandnico, a relevancia social, a configuragio
interdisciplinar e o principio multidimensional do ensino
de literatura.

Ensinando literatura em tempos de transformagao

1.

No que diz respeito ao cardter anticandnico do
ensino de literatura, defendemos a ideia de que nio
apenas a literatura, mas também o seu préprio ensino
devem ser concebidos como uma pratica anticandnica,
o que requer a adocio de pelo menos dois pressupostos:
o de que a historiografia literdria deve pautar-se por
preceitos criticos ndo redutiveis a padroes pré-concebidos
de valor estético; o de que o ensino da literatura deve
pautar-se por atitudes pedagdgicas caracterizadas mais
pela inclusio do que pela exclusdo de géneros discursivos.

O problema da constituicio de um determinado
canone literdrio passa - acreditamos - pela necessidade
de se expandir os principios e critérios de interpretacio
estética. Para que se possa estabelecer, por exemplo,
um determinado cAnone literdrio, faz-se mister
considerar, além das particularidades inerentes a
prépria obra, aspectos que lhe sio aparentemente -
mas s6 aparentemente! - alheios, como os relacionados
a producio e a recepgio literarias. Em outras palavras,
o estabelecimento de um quadro historiografico que
contemple satisfatoriamente obras e autores de uma
determinada cultura literdria carece de uma consideracéo
particular de cada obra analisada, mas também de uma
contextualizacio adequada dessas mesmas obras, a fim
de que se possam estabelecer parAmetros reais para a
compreensido dos recursos estéticos de que o autor se
utilizou em seu processo de criagio artistica. Desse ponto
de vista, poder-se-ia afirmar de antemio que fatores
como a nacionalidade do autor, a regidao onde a obra
foi engendrada, a abordagem cronoldgica ou a lingua
em que a obra foi redigida pouco auxiliam no trabalho
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de instituicio de uma historiografia literdria condizente
com a complexidade da produgfo artistica. E necessario,
antes de mais nada, que se estabelega uma conjungio de
fatores que efetivamente contribuam para a realizacio
plena de uma determinada obra, fatores que vao das
condigdes socio-histéricas em que se criou a obra as
relacdes institucionais que seu autor estabelecia durante
sua vida produtiva ou aqueles concernentes aos meios
de divulgacio e ao seu acolhimento pelo publico. (REIS,
1992)

A constitui¢io de qualquer manifestagio artistica
nio depende, exclusivamente, do meio pelo qual ela se
exprime, por isso a interpretagdo e coeréncia artistica
pressupdem - 20 menos no Ambito da historiografia literaria
- a consideracio dos elementos contextuais, responséveis
pela insercio efetiva das obras de arte no circuito
literario de uma determinada cultura. H4, contudo, uma
distAncia muito grande entre as diversas perspectivas
empregadas no trabalho de institui¢io candnica no
Ambito da literatura. As obras submetidas & abordagem
historiografica nem sempre correspondem a expectativa
do critico literdrio, levando-o a lancar mio de atitudes
seletivas comodas e/ou conservadoras. Carecendo de um
fundamento mais consistente, tais atitudes acabam por
adotar uma abordagem critica parcial das obras literarias,
desconsiderando seus principais elementos constitutivos:
utilizar-se de um cabedal analitico simplificado para
se estabelecer um determinado cAnone literario é, no
minimo, uma atitude contraproducente, na medida exata
em que prejudica uma futura anélise e compreensdo das
obras que compdem o conjunto proposto. Essa atitude
simplista revela uma compreensio reducionista da prépria
atividade literaria, fato que passa a comprometer de
maneira cabal um trabalho mais elaborado e rigoroso de
historiografia, pelos vicios que cria e pelos preconceitos
que gera.

Nio obstante, hd muitas perspectivas criticas
relacionadas & literatura que se revelam exequiveis,
expressando diversas particularidades que uma obra
apresenta e abrangendo de modo bastante satisfatério
a complexidade estrutural que lhe é peculiar. Tais
perspectivas revelam-se, assim, uma atividade percuciente
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de anélise e interpretagio dos fatores extra e intraliterdrios
que toda obra necessariamente contém.

Como se afirmou acima, hd que se levar em
consideragdo a necessidade do estabelecimento de um
cardter anticandnico do ensino de literatura, a comegar
por nio reduzir a historiografia literdria a padroes
pré-concebidos de valor estético. E o que propde,
por exemplo, Jaime Guinzburg ao tratar da questdes
do cAnone especificamente na literatura brasileira,
propondo uma ruptura com conceitos como a tradi¢do
nacionalista idealista, a submissdo ao colonialismo, a
historiografia evolutiva etc., no processo de constituicio
de nossa historiografia literdria: para o autor, os
programas universitarios de ensino de literatura revelam-
se particularmente conservadores, na medida em que se
fundamentam na periodizaco e naturalizam as exclusdes,
nio apenas centrando-se na leitura imanente do texto,
mas também omitindo-se diante de questdes mais
candentes, como a constituicio da sociedade brasileira
a partir da experiéncia de violéncia cronica, o que afeta
diretamente a formagdo de nossa tradi¢do literdria.
(GUINZBURG, 2012)

Urge atentar, portanto, com maior acuidade para
os problemas que o estabelecimento de um cAnone, com
vistas 2 instituicio de uma histéria literdria, apresenta, ja
que, em ultima instAncia, a questdo do estabelecimento
de um canone literdrio pressupde, necessariamente,
a abordagem de vérios problemas estabelecidos pela
prépria historiografia. Desse modo, promover o resgate de
autores e obras que tém sido sistematicamente alijados de
nossas histérias de literatura significa também promover
uma reavaliagdo dos modos tradicionais de se escrever
essa histéria. E a adocio de uma atitude critica que
encontra seus principais fundamentos na consideragdo
conscienciosa dos aspectos sociais da produgio literéria
parece ser o melhor caminho para se reavaliar o papel
da historiografia literaria nos dias atuais. Daf o fato de
nio podermos nos apoiar meramente em determinados
episédios literdrios independentes e com uma ténue
relacio com outras préticas, sem levar em consideracéo
fatores imprescindiveis para a consolidacio de uma
tradicdo literdria e de uma fruigdo estética, sob pena de -
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como ja se sugeriu uma vez - estarmos construindo uma
pseudo-histéria. (JAUSS, 1994)

Nem s6 de historiografia vive a pratica do ensino
de literatura: ha que se considerar também, como
igualmente aludimos, no trabalho de estabelecimento do
carater anticandnico dessa pratica, a ado¢io de atitudes
pedagdgicas caracterizadas pela inclusio de géneros
discursivos até entdo considerados inapropriados ao
universo do ensino de literatura, o que demonstra, entre
outras coisas, a natureza refratdria de nossa tradi¢do
historiografica.

Maircia Abreu, ao discutir a imagem social que os
livros adquirem em nossa sociedade, ressalta a necessidade
de considerar, na avaliacio da natureza do texto escrito,
outros elementos que contribuem para a configuracio de
sua literariedade, sob o risco de se adotarem como validas
avaliacdes criticas que veem o texto erudito e académico
como o Unico merecedor de consideracio, relegando
todos os outros a qualificativos pejorativos e, muitas
vezes, preconceituosos, vetando-lhes, em consequéncia,
0 ingresso no universo da literatura e, por extensio, no
mundo da escola, uma das instAncias em que o texto
literario acaba por ser socialmente legitimado. (ABREU,

2006)

2.

O ensino de literatura possui também - além de um
carater anticanOnico que, na atualidade, lhe deveria ser
peculiar - uma relevancia social intrinseca a sua natureza
artistica. Daf advém a assertiva de que se trata, tout court,
de uma prética socialmente relevante. Isso que dizer, entre
outras coisas, que ensinar literatura vai além de uma
atitude de alcance restrito, dialogando de perto com o
que se convencionou chamar - sobretudo no Ambito da
educacio - de letramento.

O termo letramento originou-se do vocébulo literacy,
palavra de origem inglesa que, segundo Magda Soares,
foi adaptada ao portugués por meio de uma traducio
diretamente do termo originario, denotando “o resultado
da agio de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o
estado ou a condi¢io que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita” (SOARES, 2004, p.18). Em termos mais simples,
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o conceito de letramento remete 2 ideia de uso social da
leitura e da escrita e de estado ou condicdo que assume o
individuo alfabetizado, pressupondo que o uso da escrita
pode trazer ao individuo consequéncias tanto politico-
econdmicas quanto socioculturais.

O letramento, além disso, possui diversos
desdobramentos, sendo absolutamente possivel falar em
letramento nio num sentido absoluto do termo, mas
em letramentos, no plural. Rildo Cosson, por exemplo,
pesquisou em especial o chamado letramento literdrio,
particularmente voltado ao ensino da literatura na escola.
Em seu livro sobre o assunto, o autor propde um trabalho
que leve o aluno a se tornar letrado, apropriando-se
da leitura de literatura na sala de aula. Assim, segundo
Cosson,

ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um
livro de ficgao ou se deliciar com as palavras exatas da
poesia. E também posicionar-se diante da obra literdria,
identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e
expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura
literdria [...] ndo se faz sem o encontro pessoal com o
texto enquanto principio de toda experiéncia estética

(COSSON, 2006, p. 120).

Nio sem razdo, uma das maiores discussdes em
torno do ensino de literatura é como ele se d4 na sala
de aula, ja que, convém lembrar, os textos que estdo
presentes no cotidiano do aluno podem ou nio estar
na escola. Baseadas nessa questdo, pesquisas revelam
casos de estudantes que, embora afirmem nio gostar
de ler, fazem uso da leitura e da escrita fora da sala de
aula, produzindo letras de musicas, escrevendo poesias,
ficando boa parte de seu tempo lendo no computador etc.
(SOUZA, CORTI & MENDOCA, 2009) Muitas vezes,
a escola acha que a leitura estd s6 nos textos que siao
abordados em sala de aula, quando, a bem da verdade,
no dia a dia, o aluno pratica a leitura e escrita de acordo
com sua realidade, adquirindo familiaridade com praticas
de letramento variadas e que tém significado distinto na
constituicio de sua identidade como cidado.

Muitas vezes, a escola, preocupada com metas
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burocrticas a serem cumpridas, nido deixa espaco
suficiente para a leitura autdbnoma por parte dos alunos,
questio que deveria ser repensada e reformulada, podendo,
por exemplo, haver mais espaco em sua grade disciplinar
e em seu curriculo para a pratica de uma leitura literria
mais de acordo com a amplitude que o préprio conceito
de literatura adquiriu nos dias atuais. Segundo Pinheiro,

o debate acerca do letramento literdrio estd atrelado a
reflexdo sobre a importancia de se ensinar a literatura.
A insercdo dessa disciplina na grade curricular da
Educacdo Basica deveria estar interligada a concepcéo
pedagégica da instituicio escolar e da pratica docente
daqueles interessados em assumir a tarefa de formar

leitores literarios. (PINHEIRO, 2001, p. 301)

7

Mas nido é somente como letramento literdrio
que o ensino de literatura deve ser pensado como uma
pratica socialmente relevante. H4 que se considerar,
também, a possibilidade dele ser pensado como exercicio
de resisténcia, em seus diversos niveis e em suas varias
manifestacdes. Esta questdo tem a ver, evidentemente,
com agdes concretas, em que a literatura torna-
se um elemento fundamental na constituicio (ou
reconstituicio) de uma cidadania que fora, de alguma
maneira, sequestrada.

Michele Petit, em seu livro A Arte de Ler ou Como
Resistir a Adversidade, retrata, em extensa pesquisa-aco,
a importAncia da leitura como prética de resisténcia
especialmente em situacdes de crise aguda (estado
de guerra e violéncia, contextos de deslocamentos
populacionais, recessdes econOmicas etc.), circunstancias
em que a leitura pode contribuir tanto na reconstrucdo
psiquica dos individuos quanto na reorganizagio de
determinados grupos sociais. Nesse sentido, a autora
defende, em particular, a apropria¢do da literatura nessa
atividade pratica - quanto ndo, pragmdtica -, na medida
em que ela se torna, desse modo, capaz de explorar a
experiéncia humana numa dimensio mais ampla. (PETIT,
2009)

Pesquisa semelhante, mas em contexto e com
metodologia diversa, foi realizada por Ana Licia
Silva, que estudou as préticas de letramento no meio
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cultural do hip-hop, analisando como se configuram as
identidades sociais de seus agentes, na periferia de Sao
Paulo; apoiando-se nos estudos sobre os letramentos
multiplos e heterogéneos — que atribuem uma perspectiva
sociocultural 2s préiticas de letramento —, a autora
observa que tais perspectivas se expressam tanto nos
meios escolarizados como em processos de espagos de
aprendizagem em distintas esferas, além do fato de o hip-
hop recombinar, sem hierarquizar, os multiletramentos,
reinventando os usos sociais da linguagem: é o que ela
chama de letramentos da reexisténcia, que age no sentido
contrario ao sistema educacional segregacionista vigente.
(SOUZA, 2011)

Como se vé, a literatura ndo é um espago de
representagio neutro, mas uma forma de discurso em
que a ideologia - aqui concebida numa perspectiva ampla
- surge como elemento determinante, o que confirma,
ainda mais, sua relevancia social.

3.

Como dissemos antes, conceber o ensino de
literatura no mundo contemporaneo pressupde, ainda,
uma terceira propriedade dessa pratica: a ideia de que ela
possui uma nitida configuracéo interdisciplinar.

Sendo, portanto, na sua esséncia, interdisciplinar,
o ensino de literatura nfo prescinde do relacionamento
de outras 4reas do saber humano, tampouco de outros
modos de expressiao desse saber. Assim, ao se relacionar
tanto com disciplinas diversas quanto com suportes de
veiculagio diversos - sobretudo atualmente, em que as
midias eletrdnicas estdo bastante desenvolvidas -, a
literatura ganha novo estatuto, ultrapassando a concepcéo
anacrOnica que, conforme afirma Wolfgang Iser, reduz o
texto ficcional a sua mera significacio discursiva. (ISER,
1997)

Para muitas pessoas, a literatura é vista como mero
entretenimento, invariavelmente ligada ao 6cio e ao
prazer descompromissado: é na leitura de livros ficcionais
- sejam eles de poesia, de prosa romanesca, cronicas ou
memorias - que podemos nos libertar dos afazeres do dia
a dia, das agruras do cotidiano e, de um modo bastante
simples, sonhar, viver literariamente tudo aquilo que nio
podemos viver realmente durante nossa existéncia. Isso,
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com efeito, ndo é ruim: como forma de lazer pessoal,
usufruido em comunidade ou individualmente, também
se atinge o que se poderia chamar de dimensfo estética
da literatura. Basta nos lembrarmos, corroborando essa
ideia, da verdadeira febre recreativa ocasionada, durante
quase todo o século XIX, pelos rocambolescos folhetins
literarios, avidamente consumidos em familia, no recanto
aconchegante do lar, ou por grupos mais extensos, nas
ruas das cidades em vias de urbanizacio. (MEYER, 1982)

Ocorre que nem todos percebem que, além da
dimensdo acima citada, a literatura contém ainda uma
outra dimensido, nio menos auténtica que a primeira,
a que se pode chamar de pedagégica. De fato, pode-se
cumprir os mais bésicos preceitos e as mais essenciais
fungoes da educacio (isto é, ensinar, formar e informar,
desenvolver o senso critico etc.) por meio da literatura
que, para muitos, como dissemos, ndo passa de mero
entretenimento. E logico que a leitura literaria pode e
deve se constituir, basicamente, numa forma de prazer
estético, necessitando ser, nesse sentido, continuamente
estimulada; mas é verdade também que a leitura mais
agucada e analitica, desfrutada com um deliberado
proposito critico pode ser tio prazerosa quando a estética.
E essa dimensio pedagdgica da literatura sé é plenamente
alcancada - acreditamos - por meio da préatica da
interdisciplinaridade: é no encontro com outras 4reas
do saber humano que a literatura atinge, por assim dizer,
sua plenitude, tornando-se nio apenas fonte de prazer
estético, mas também de conhecimento pratico e tedrico.

Pensemos, a titulo de exemplo, nas incontdveis
possibilidades de relacionamento interdisciplinar - e,
portanto, na importincia que a literatura adquire para
essa drea - entre o universo literdrio e a psicologia, aqui
escolhida aleatoriamente como uma das areas de saber
e atuagdo humanos, para nos servir de modelo do que
vimos falando até agora.

Para a psicologia, em particular, a literatura pode
desempenhar, de inicio, um duplo papel: aliar ao prazer do
entretenimento a satisfacio de um aprendizado distinto.
Nio é a toa, nesse sentido, que os mais representativos
nomes da psicandlise se dedicaram - em maior ou menor
grau - a percucientes andlises literdrias, exibindo um
conhecimento que passa, obrigatoriamente, pelas mais



Ensino de literatura em tempos... 317

diversas obras de ficgdo: Freud, por exemplo, como alias
a maior parte daqueles que se dedicaram a psicologia
e a psicandlise, sabia com certeza das sélidas relacdes
existentes entre os processos de criagio literdria e o que
chamou de funcionamento do aparelho psiquico, (FREUD,
1997) explorando como poucos essa relacio. E a critica
literaria especializada néo se descuidou, igualmente, desse
aspecto, salientando com frequéncia a “convergéncia da
psicanélise e da critica literdria por perceber que pode e
deve haver alguma correspondéncia entre os processos
literario e psiquico”. (BROOKS, 1994, p. 25) Além disso,
estd mais do que provado que o préprio Freud utilizou-
se de algumas obras literdrias ndo como mera ilustragao
de determinadas teorias, mas dando a elas uma fungéo
verdadeiramente estrutural em sua pratica, ndo raro
conjugando-as organicamente a algumas de suas mais
relevantes ideias. (CLANCIER, 1973; HARTMAN,
1978)

Nio custa nada lembrar, a estas alturas, que grande
parte daliteratura produzida durante todo o século XX tem
como marca distintiva, entre outras coisas, a investigagao
continua da alma humana, o esquadrinhar quase obsessivo
de nossa intimidade, a inenarrdvel comogéo psiquica do
homem. Trata-se, em outras palavras, de uma literatura
que passa da evasio romAntica e do registro de costumes
realista ao mais profundo e imponderdvel movimento
em direcdo 2 interioridade humana. James Joyce, Proust,
Virginia Wolf, Jorge Luis Borges, Dostoievski, Franz
Kafka... esses sdo apenas alguns dos nomes de autores
que se dedicaram, nas formas mais diversas, a desditosa
tentativa de compreensdo da mente por meio da arte,
porventura a mais sublime das atividades humanas.

Dessa maneira, podemos perceber que muitas
teorias forjadas a partir de uma ponderacio dos elementos
proprios do universo tedrico da psicandlise sdo de inegével
valor para a compreensio, a andlise e a interpretacio
da obra literaria, e vice-versa. Ndo sem razdo, ja se
ressaltou mais de uma vez que toda produgio ficcional,
em todos os tempos, tem como uma de suas principais
preocupagdes o perscrutar do mundo interior do homem, a
insofismavel descoberta do chamado “enigma of the self”.
(KUNDERA, 1988) O que corresponde a afirmar que,
em dltima instAncia e guardadas as devidas proporgdes,
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toda representagio literdria é, também, uma expressio da
psicologia humana.

Mas, como dissemos acima, essa propriedade
interdisciplinar do ensino da literatura nio se limita ao
seu relacionamento com outras areas do saber humano,
passando também pela aproximagio com outros modos
de expressao desse saber que, no limite, se traduz como
formas distintas de veiculagio do conhecimento humano,
das quais as midias contemporineas parecem ser o indice
mais visfvel.

E relativamente comum falar-se, hoje em dia,
da importincia do computador, em particular, e dos
meios cibernéticos, em geral, para a veiculagio do texto
literdrio e, por extensdo, para o desenvolvimento do
préprio ensino da literatura. Mas ha que se considerar,
nesse intrincado universo de relagdes interdisciplinares,
outras possibilidades de relacionamento entre - nesse
caso - a tecnologia e a producéo ficcional. Atuando
principalmente sobre narrativas literarias, h4, atualmente,
a titulo de exemplo do que aqui vimos dizendo, estudos
que partem do pressuposto de que toda narrativa possui
uma determinada estrutura interna comum, ideia que,
com menor énfase, posto que com poucos resultados
concretos, ja fora antes proposta pelos formalistas e
pelos estruturalistas: ambas as teorias contribuiram
sobremaneira para o desenvolvimento dos estudos
literarios, privilegiando, em suas anélises, a busca de
uma estrutura comum a determinados géneros literarios
e categorias culturais, como no caso do mito; (PROPE

1970; MIELIETINSKI, 1987) da procura de elementos

N

imanentes a obra de literatura, agrupados sobre o
nome comum de literariedade; (TODOROV, 1965) e,
finalmente, numa mescla das duas ideias anteriores,
da busca de uma estrutura abstrata inerente a todas as
narrativas. (TODOROQOV, 1973; TODOROV, 1979;
BARTHES, 1970)

Atualmente, seguindo de perto essa tendéncia,
como instrumento de apoio ao trabalho critico - nio
cumpre discutir aqui o papel positivo ou negativo da
informatica na pesquisa literaria, dada a complexidade
do tema -, o computador extrapola a mera funcio de
suporte do texto de ficgio ou instrumento de pesquisa
na 4rea dos estudos literdrios: dotado de uma suposta



Ensino de literatura em tempos... 319

objetividade e de uma presumivel capacidade de se
furtar as influéncias de natureza ideolégicas sobre a
anélise, elege a obra literdria como objeto de observacio,
buscando nela elementos que possam ser considerados
univocos e comuns, inaugurando, por exemplo, uma
vertente da andlise literaria que caminha, entre outras
coisas, para o levantamento e inventario de determinados
universais narracionais do texto, (IDE & VERONIS, 1990;
MEUTSCH & ZWAAN, 1990) fazendo desta atitude
mais uma das infinitas possibilidades de aproximagio da
literatura - e, evidentemente, da pratica de seu ensino - e
0s suportes tecnolégicos contemporaneos.

4.

Ao tratarmos, desde o principio, das propriedades
do ensino de literatura, referiamo-nos ainda a uma
quarta e ultima propriedade desse ensino, seu carater
multidimensional, que, por sua vez, pressupde - pelo
menos - uma dimensdo profissional, uma dimensao
hermenéutica e uma dimensdo epistemoldgica desse
mesmo ensino.

No que compete a dimensdo profissional, ha
que se ressaltar — no ensino de literatura - os possiveis
desdobramentos “profissionais” que a formacio na
drea permite e promove; trata-se, evidentemente, de
uma dimensido de natureza prética, na medida em que
diz respeito ao vinculo entre o ensino de literatura e a
pratica docente, em particular, e qualquer outra atividade
profissional, em geral. Nido h4, numa perspectiva
multidimensional, a possibilidade de se pensar essa
dimensao profissional sem vincul4-la, organicamente, as
duas outras dimensdes, que, no final das contas, conferem
sustentagio aquela: a hermenéutica e a epistemoldgica.

Em relacio a dimensdo hermenéutica, que diz
respeito diretamente 2 questdo - de natureza tedrica -
dos modos, metodologias e processos de interpretagio do
texto literario, ha que se fazer um primeiro movimento
assertivo em direcio aos possiveis vinculos entre a
literatura a uma série de circunstincias sociais mais
amplas, num sentido que prescreve a necessidade de
se avaliar obras e autores nio meramente a partir de
determinadas categorias estruturais do texto literdrio,
mas inseridos num processo sociolégico mais amplo,
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fato que aponta para a problematica mais dilatada do
contexto literario, articulando-o a atores e suas condigdes
socioculturais de agdo. (SCHMIDT, 1996) Nessa acepcio
do trabalho de interpretagio literdria - a que, aqui, demos
onome de dimensio hermenéutica do ensino de literatura
- 0 contexto nfo deve ser considerado uma categoria que
existe independentemente do fendmeno literdrio, mas
como um elemento intrinseco ao proprio texto, devendo,
assim, fazer parte da obra literdria tanto os “suportes
materiais da enunciagio”, isto €, seus elementos técnicos
(escrita, tipografia, veiculo etc.), quanto a “situacio de
enunciacio”, isto é, suas circunstincias (periodo, lugar,
individuo enunciador etc.), ja que o contexto “informa em
profundidade a enunciacéo literdria” (MAINGUENEAU,
1995, p. 101). Trata-se, mutatis mutandis, do que a
Sociocritica chama de grammaire des contextes, ideia que
sugere, no limite, tanto uma “relation d’implications et
de proposition entre le sujet producteur, le narrateur, les
personnes et les événements du discours”; quanto uma
“relation de préssuposition et d’'intentionnalité entre le
sujet producteur et son produit”; sem se descuidar dos
“problémes concernant le statut des énoncés littéraires
en tant qu'actes de parole”. (THOMAS, 1979, p. 48)
O universo da dimensdo hermenéutica da literatura,
particularmente inscrito na contemporaneidade, nio
prescinde da tentativa de deslocamento do eixo da
anélise critica, que passa diretamente do texto para o
sistema literdrio, ideia que, como nos ensina Antdnio
Candido, sugere um movimento de “continuidade
literaria”, a forjar uma determinada “tradicio”, a qual se
firma sobre “conjuntos orginicos” que manifestam um
propésito declarado de fazer literatura. (CANDIDO,
1981, p. 17) Neste sentido, importa saber em que medida
é possivel considerar o fendmeno literdrio como um
sistema sociocultural mais amplo, que extrapola os limites
estreitos do texto e ultrapassa as fronteiras da analise
estrutural.

No que compete a dimensio epistemoldgica do
ensino de literatura - que, unindo as duas dimensoes
anteriores, adquire uma natureza pratico-tedrica -,
nos reportamos, em suma, a relacio que esse ensino
estabelecer com a formacéo do pesquisador na 4rea e sua
inameras implicagoes. Com efeito, a pesquisa cientifica
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da 4rea das humanidades — da qual a pesquisa literaria
faz parte - pressupde algumas singularidades que devem
ser levadas em conta a priori pelo pesquisador. A primeira
delas é o fato de que, nas ciéncias humanas, a pesquisa
qualitativa, em geral, apresenta a vantagem de assentar-
se numa concep¢do mais dinAmica entre o observador/
observado e a realidade circundante, motivo pelo qual
se revela mais adequada do que a pesquisa meramente
quantitativa e/ou experimental. (CHIZZOTTI, 1991,
p. 79) Além disso, especialmente no que concerne a
pesquisa na 4rea da literatura, hA uma clara tendéncia
em se privilegiar a técnica da pesquisa bibliografica e
documental, o que, evidentemente, nfo dispensa a adogio
de um método determinado (histérico, comparativo,
estruturalista, funcionalista etc.), como prescrevem os
mais elementares manuais de metodologia; (LAKATOS
& MARCONTI, 2001) tampouco, deve-se dispensar uma
determinada estratégia metodoldgica, que, no final das
contas, ird direcionar toda a perspectiva - ideoldgica ou
nio - da prépria pesquisa, uma vez que, como afirma
Jeniffer Mason, o conceito de estratégia metodoldgica
distingue-se do de metodologia, basicamente consistindo
na “logic by which you go about answering your research

questions”. (MASON, 2002, p. 30)

Conclusao

O ensino de literatura - que até meados do
século XX parece ter permanecido, de alguma maneira,
subserviente as abordagens imanentistas da literatura e
a outras praticas de reduzido alcance social - modificou-
se bastante ao longo das tultimas décadas, chegando a
atualidade renovado, mas também, como consequéncia
natural desse processo de renovacio, marcado por crises
diversas e conflitos préprios de um quadro instivel e
em processo de mutagdo. Parte dessa mudanga, bem
como dos conflitos que se instauraram posteriormente,
se deveu a atuacio incisivamente marcante de Mikhail
Bakhtin, cujas teorias, de modo geral, vinculam os atos
de enunciagio a situacio social em que eles se inscrevem,
tendo consequéncias diretas nio apenas nalinguistica, mas
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também na literatura e seu ensino. No rastro dessa ideia,
o tedrico russo formulou um novo conjunto de conceitos,
a partir dos quais sugere a impossibilidade de se estudar
uma obra literdria fora de sua contextualizacdo social,
(BAKHTIN, 1988; BAKHTIN, 1990) conferindo a ela
uma abrangéncia e um alcance até entdo inimagindveis.
De fato, para Bakhtin os estudos literarios devem ser
considerados uma manifestagio prética do conceito
de ideologia, sendo a literatura uma criacio ideoldgica
que se concretiza no processo de relagdo social, daf a
necessidade de se levar em conta aspectos exteriores na
tarefa de interpretago critica:

social intercourse is the medium in wich the ideological
phenomenon first acquires its specific existence, its
ideological meaning, its semiotic nature. All ideological
things are objects of social intercourse, not objects of
individual use, contemplation, emotional experience, or
hedonistic pleasure (...) The work of art, like every other
ideological product, is an object of intercourse. It is not
the individual, subjective psychic states it elicits that are
important in art, but rather the social connections, the
interactions of many people it brings about. (BAKHTIN
& MEDVEDEY, 1978, p. 08/11)

Como consequéncia de todo o processo aqui
descrito e comentado, destacamos a necessidade, no que
compete ao ensino de literatura em tempos de transformagdo,
de resgatar a dignidade da literatura e das éreas de estudo
e pesquisa que a ela se dedicam. Como lembra Todorov em
um de seus mais recentes livros, é necessario revalorizar o
universo em que a literatura atua, a fim de que se recupere
sua condi¢io de um discursos idealmente vinculado ao
cotidiano do ser humano e as suas experiéncias essenciais.
(TODOROYV, 2009) Uma outra questdo que se coloca, a
titulo de conclusio, é a necessidade urgente de promogao
da leitura literaria, uma vez que - competindo nio apenas
com outras leituras, mas principalmente com outros
suportes de veiculagio do texto escrito e/ou outros meios
de comunicagio -, ela tem sido relegada, ja ndo dissemos
a0 ostracismo, mas certamente a uma subcategorizaco,
no amplo espectro dos mecanismos de aquisicio de
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informagido ou, simplesmente, de usufruto do prazer
estético.

Desse modo, obtém-se, de forma mais eficaz,
como resultado imediato dessa prética, maior intimidade
com o texto literdrio, primeiro passo para que se possa
desenvolver no leitor - em formacio ou ja formado - o
tdo debatido gosto pela leitura; por extensdo, alcanga-se
também, como resultado desse processo, habilidade na
manipula¢io de um instrumental adequado a anélise e a
interpretagio da obra literdria, desenvolvendo no leitor
uma competéncia critica. Pois, como diz Peter McLaren,
ao propor uma pedagogia critica,

os estudantes precisam aprender a ler nio como um
processo de submissio & autoridade do texto, mas como
um processo dialético de compreensio, de critica e de
transformagio. Eles precisam escrever e reescrever as
histérias nos textos que léem, de forma a serem capazes
de identificar e desafiar, se for o caso, as maneiras pelas
quais tais textos funcionam ativamente para construir
suas historias e vozes. Ler um texto deve ser uma
maneira de aprender a fazer escolhas, a construir uma
voz e a localizar a si préprios na histéria. (MCLAREN,
2000, p. 38)

Com isso, conseguimos alcancar pelo menos
algumas das perspectivas distintas e complementares
que o trabalho de pesquisa em literatura requer (relagdes
textuais, enfoques analiticos, abordagens historiogréficas
etc.), além de tornarmos mais efetivos nio apenas o
ensino de literatura, mas principalmente o interesse pela
leitura literéria, nesses tempos em que a transformacdo
- nem sempre assimilada e/ou experimentada de modo
positivo - parece ser a tonica.
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